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 Formidle forskningsbaseret viden, der kan inspirere pædagoger og 

lærere til refleksion over og udvikling af praksis i dagtilbud og 

matematikundervisning i grundskole, erhvervsskole og de gymnasiale 

uddannelser.

 Støtte eksisterende netværk i danske matematikdidaktiske miljøer 

og etablere nye netværk, skabe overblik over den aktuelle 

matematikdidaktiske forskning i Danmark, og at fremme samarbejde om 

matematikundervisning og -læring på tværs af fag og institutioner.

 Iværksætte og fundraise projekter, der kan bidrage til udvikling af 

matematikundervisning og -læring og til skabelse af ny viden i dagtilbud, 

grundskole, erhvervsskole og de gymnasiale uddannelser.

Opgaven
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 Algebra på de yngste trin

 Undersøgende matematikundervisning

 Ræsonnementer i grundskolen

 Teknologiforståelse i matematikundervisningen

 Kompetenceorienteret matematikundervisning

På vej

 Beregninger med etcifrede tal

 Beregninger med flercifrede tal 

 Matematisk modellering i grundskolen

Temaer til grundskolen

Et godt tema skal behandle en aktuel, 

central problemstillinger for både forskning 

og praksis – og forbinde forskning og 

praksis
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 3-5 tekster a 2-3 sider

 Undervisningseksempler

 Oplæg til refleksion i fagteamet

 Videooptagelser

 Podcast

 Webinar

Et tema kan bestå af
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Tema på tværs
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Elevers udvikling af 
ræsonnementskompetencen

Passer det
altid?

Hvorfor?

Kan man 
sige det for 
alle tal?

Fordi det
passer 
her?

Fordi?

Hvornår
passer 
det ikke?

Er du 
sikker?

altid?

Nogen
gange?

Hvorfor?
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Matematiske ræsonnementer – et eksempel
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TEMA – indhold 

 Et ræsonnements 

argument bygger på 

et fundament.

 Et ræsonnement 

afhænger 

af måden, der 

argumenteres på.

 Et ræsonnement har 

en repræsentation. 

Empiriske argumenter er argumenter, 

hvor elever begrunder deres påstande 

ud fra et eller flere eksempler, som de 

måske selv har efterprøvet. 

Deduktive argumenter er argumenter, 

argumentere logisk på baggrund af 

definitioner og/eller kendte sætninger 

for, at en hypotese er gyldig/sand for 

alle de tilfælde, den omfatter.

Autoritative argumenter er ikke et 

egentligt matematisk argument, men 

det indfanger en tendens til at 

autoriteter, som fx en lærer, afgør, om 

en påstand er korrekt.



NCUM | Nationalt Center for Udvikling af 
Matematematikundervisning | ncum.dk

Får man et lige eller et ulige tal, når man 
lægger to ulige tal sammen?

3+5, 5+7 og 7+9    'Ulige + ulige = lige'

Ræsonnementer i indskolingen

1.Stylianides, A. J. (2007). The notion of proof in the 
context of elementary school mathematics. Educational 
Studies in Mathematics, 65(1), 1-20.

•.Læreren skriver følgende på tavlen:
- Ulige tal: Hvis du deler ulige tal med 2, så vil der altid være én i overskud.
- Lige tal: Hvis du deler lige tal med 2, vil der ikke være noget i overskud

Vi kan ikke bevise, at det 
virker for alle tal det virker 

for alle tal.”

Men når vi har vist det for 18 tal 
så – må det jo altid være sådan

"… hvis vi har 7 linjer plus 7 linjer [hun tegner 14 linjer på tavlen] , og hvis vi skal fordele dem 
i cirkler med to [hun tegner cirkler omkring linjerne i par og vender sig om mod klassen] 
… hvis du tilføjer et ulige tal til et andet ulige tal, så vil det svare til et lige antal, fordi at alle 
ulige tal, det er de tal, som hvis du tegner cirkler om dem to og to, er der 1 tilbage, så hvis du... 
plusser 1, uhm, eller hvis du plusser et andet ulige tal, så de 2, der er tilbage, grupperer sig 
sammen, og det bliver et nyt lige tal…"

Hvordan kan vi være sikker på det?

"… hun sagde ikke, at det skulle være to bestemte tal, det kan være 
alle mulige ulige tal, fordi alle ulige tal har 1 i overskud"

Empirisk versus deduktive

argumenter

Den mundtlige

uformelle

repræsentation
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 "Der sættes hele tiden 5 ekstra på, når der tilføjes en 

sekskant."

Ræsonnementer på mellemtrinnet

Beregn omkredsen af hver af de første fire tog, og bestem derefter omkredsen af det tiende tog uden 
at tegne det.
Lav en beskrivelse, der kan bruges til at beregne omkredsen af ethvert tog i mønsteret. Find gerne 
forskellige måder, du kan udregne (og begrunde) denne omkreds.

Stylianides, G. (2008). An Analytic Framework of Reasoning-

and-Proving. For the Learning of Mathematics, 28(1), 9-16. 

Det må være noget med at plus 4 – eller det 
må være noget med at gange med  4

"Der sættes hele tiden 5 ekstra på, når 
der tilføjes en sekskant."

Den stiger altså ikke med 5, men den stiger 
med 4, hver gang der kommer en ny vogn på, 
undtagen ved tog nr. 1, der er den jo steget 
med 6

Når der bliver sat et ekstra vogn på kommer 
der altid 4 mere til - derfor skal der ganges 
med 4, men enderne er der fra start - derfor vil 
der altid være de 2 ekstra.

Lærerens forslag (4n+2)

Generisk bevis som

mellemled henimod mere 

deduktiv bevisførelse

Hvorfor gælder

formlen?
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 Placér et antal punkter (start med 3) på en cirkel, og forbind alle punkterne med 

linjestykker.

 Undersøg, om der er en sammenhæng mellem antallet af punkter og det maksimale antal 

ikke-overlappende områder, som cirklen kan blive opdelt i

 Er der en nem måde at finde det maksimale antal ikke-overlappende områder, når der er 

15 punkter omkring cirklen?

Ræsonnementer i udskolingen

Læreren præciserede elevens idé ved at skrive følgende 

på tavlen:

22 for n=3, 23 for n=4 og 24 for n=5.
Flere elever havde allerede nedskrevet 
dette 2n−1

Elev: Må jeg lige sige, at det er forkert, for ved 6 
[punkter], der er kun 30 [områder]

Denne opgave har lært os, at hvis du ser et 

mønster, skaber det ikke altid det korrekte.
Stylianides, G. J., & Stylianides, A. J. (2009). Facilitating the transition from empirical 
arguments to proof. Journal for Research in Mathematics Education, 40(3), 314-35

Empiriske argumenter

versus deduktive

argumenter
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Ræsonnementer i progression

I indskolingen: 

- Dialog + elevernes forklaringer på egne tankegange, opdagelser og resultater i arbejdet.

- Uformelt sprog. 

- Læreren understøtter, at forklaringerne indeholder en begrundelse og ikke udelukkende er 

beskrivelser af fremgangsmåder. 

På mellemtrinnet:

- Mulighed for at udtænke og gennemføre enkle matematiske ræsonnementer

- Følge og forholde sig til andres enkle matematiske ræsonnementer. 

I udskolingen:

- Bygger ræsonnementerne i stigende grad på de definitioner og sætninger, de har lært

- Eleverne skal gradvist skelne mellem hypoteser, definitioner og sætninger. 

- Eleverne skal kunne skelne mellem enkelttilfælde og generelle beskrivelser. 
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Elevers udvikling af 
ræsonnementskompetencen

Spørgsmål ?

Dorte Moeskær Larsen

dmla@ucl.dk /

dmla@imada.sdu.dk

Passer det
altid?

Hvorfor?

Kan man 
sige det for 
alle tal?

Fordi det
passer 
her?

Fordi?

Hvornår
passer 
det ikke?

Er du 
sikker?

altid?

Nogen
gange?

Hvorfor?

mailto:dmla@ucl.dk
mailto:/dmla@imada.sdu.dk
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Drøftelse

• Hvilke udfordringer med overgange internet I 

grundskolen møder/kender I?

• Hvad mener I kan afhjælpe disse udfordringer?
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